Anlage 1

Handlungshinweise und Empfehlungen zum schulischen
Handeln gegeniiber schulpflichtigen Schiilerinnen und
Schiilern, die den Schulbesuch verweigern und Hinweise
zur Zusammenarbeit mit der Jugendhilfe

1. Einleitung

Die folgende Empfehlung zur moglichen Férderung und Be-
treuung von Jugendlichen, die der Schule unentschuldigt fern-
bleiben und den Schulbesuch verweigern ist das Ergebnis einer
Arbeitsgruppe, der Vertreter aus den Bereichen Jugendhilfe
und Schule angehodren. Die Empfehlung enthilt Informationen,
Hinweise und Anregungen zu dem vielfach als problematisch
erlebten Themenbereich der ,,Schulverweigerung® und zeigt
dariiber hinaus Handlungsmdglichkeiten fiir Lehrkrifte auf.
Grundsitzliches Ziel der Empfehlung ist es, den betreffenden
Jugendlichen Entwicklungsmdglichkeiten einzurdumen und ih-
nen Perspektiven zu 6ffnen.

Sofern dazu die Entwicklung einzelner Projekte erforderlich
ist, konnen diese nur vor Ort und unter Beriicksichtigung der
jeweiligen Bedingungen ausgestaltet werden. Obwohl Schule
hier in besonderer Weise gefordert ist, ist dies auch fiir die Ju-
gendhilfe von Bedeutung.

Immer wieder beklagen Schulen aber auch Triger der Jugend-
hilfe, dass ein Teil der ihnen anvertrauten Kinder und Jugend-
lichen aufgrund ihrer momentanen Situation und Persénlich-
keitsentwicklung durch Schule nicht mehr erreicht werden. Die
langen Abwesenheitszeiten fithren dazu, dass die Schulen kei-
ne Moglichkeit zur schulischen Forderung sehen. So kommt es
in der Praxis zwar zu Schulversdumnisanzeigen und Erzie-
hungs- und OrdnungsmafBnahmen, die Schulpflichterfiillung
lasst sich jedoch héaufig nicht herstellen.

Fiir die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in den Einrichtungen
der Jugendhilfe sind die Probleme vielschichtiger. Einerseits
haben auch sie berechtigtes Interesse daran, dass die Jugend-
lichen ihrer Schulpflicht nachgehen, zumal die fehlende schuli-
sche Bewidhrung oft kontraproduktiv fiir die sozialpddagogi-
sche Betreuung ist. Andererseits wird in Einzelfdllen aufgrund
der personlich schwierigen Situation einzelner Jugendlicher
die Beschulung in einer krisenhaften Zuspitzung als nicht sinn-
voll angesehen.

Die Praxis zeigt, dass ein wirkungsvoller Umgang mit Schul-
verweigerern nicht in hérterer Bestrafung bestehen kann, son-
dern vor allem ein frithzeitiges Reagieren auf erste Signale not-
wendig ist, um einem Ausstiegsprozess aus der Schule recht-
zeitig zu begegnen. Angesichts der vielfdltigen Ursachen, die
diesem Verhalten zugrunde liegen, sind schulische Hilfen, oft
aber auch sozialpddagogische Hilfen erforderlich.

Fiir die betreffenden Jugendlichen muss zundchst die psycho-
soziale Stabilisierung im Vordergrund stehen, denn erst mit der
Sicherung des Selbstwertgefiihls und der Férderung von sozia-
ler Handlungskompetenz lassen sich die Voraussetzungen fiir
die Annahme des regelméfigen Unterrichtsangebots der Schu-

le wiederherstellen. Aus diesem Grund entwickelten Schulen
aber auch Trager der Jugendhilfe verschiedene Ideen und Kon-
zepte. Die Umsetzung einiger Vorhaben scheiterte in der Ver-
gangenheit beispielsweise daran, dass die bestehenden gesetz-
lichen Regelungen nicht den notwendigen Spielraum fiir Ein-
zelfallentscheidungen zulieflen.

Mit der Empfehlung werden in erster Linie den Schulen aber
auch Triagern der Jugendhilfe verschiedene Angebote und Ak-
tionsmdglichkeiten aufgezeigt, die zum Teil auf langjéhrige Er-
fahrungen einzelner Projekte beruhen. Es handelt sich dabei
nicht um abschlieende und iibertragbare Projektdarstellungen,
sondern um denkbare Varianten, die je nach regionalen Voraus-
setzungen inhaltlich auszugestalten sind.

Hierfiir gilt es auch die Moglichkeiten, die sich auf der Grund-
lage von § 36 Abs. 4 des Brandenburgischen Schulgesetzes er-
geben, zu nutzen.

2. Zielgruppenbeschreibung

Haufig werden die Begriffe ,,Schulabsentismus, ,,Schul-
schwinzen und ,,Schulverweigerung® in dhnlicher Art und
Weise verwandt. Zur Verstiandigung auf eine einheitliche Defi-
nition und Beschreibung der Zielgruppe wird der Begriff
»Schulverweigerung® sowie folgende Zielgruppenbeschrei-
bung zugrundegelegt.

Die Zielgruppe der gegeniiber den schulischen Anforderungen
besonders erwartungswidrig agierenden Schiilerinnen und
Schiiler ist heterogen. Einziges gemeinsames Kennzeichen ist,
dass diese Kinder und Jugendlichen aufgrund ihrer Lebensum-
stande und Personlichkeitsentwicklung durch die Angebote der
allgemein bildenden Schule nicht erreicht werden. Dabei sind
sowohl das intensive unentschuldigte Fernbleiben vom Unter-
richt als auch Mitarbeit verweigernde, gegen Regeln verstof3en-
de Aktivitidten im Unterricht Formen der Schulverweigerung,
die eine (voriibergehende) Beschulung an einem anderen Ort
als der allgemeinbildenden Schule erwigenswert machen. Vor-
aussetzung ist allerdings, dass die Verweigerung weit iiber-
durchschnittlich massiv ist, d. h. ldnger anhilt, besonders in-
tensiv ausgepragt ist und nachzuweisende padagogische Strate-
gien und mafregelnde Interventionen keine nachhaltigen Ver-
anderungen erbrachten. Schiilerinnen und Schiiler, die dem
Unterricht gelegentlich fernbleiben oder in bestimmten F&-
chern schwénzen und stéren, kommen fiir besondere Projekte
(sonderpadagogisch, sozialpddagogisch, therapeutisch, werk-
padagogisch u. a.) nicht in Frage. Es ist Aufgabe von Schule,
den beschriebenen Verhaltensweisen durch geeignete Angebote
und Mallnahmen zu begegnen. In diesem Zusammenhang miis-
sen Schulen vor allem priaventiv wirksam werden.

Eine Forderung innerhalb besonderer Projekte sollte in der Re-
gel nur dann erfolgen, wenn die Schule ihre Moglichkeiten
ausgeschopft hat und schulerginzende ambulante Angebote
der Jugendhilfe schon versucht wurden.

Als Teilnehmerinnen und Teilnehmer von Projekten und ander-
weitigen schulischen Angeboten kommen insbesondere Kinder
und Jugendliche in Frage:



a) unter dem Gesichtspunkt der Phdnomenausprdigung

- deren Abwesenheit durch unregelméfigen oder einge-
stellten Schulbesuch im laufenden Schulhalbjahr den
Umfang von 10 unentschuldigten Fehltagen erreicht hat

- deren RegelverstoBe und Storaktivitdten weit tber-
durchschnittlich hiufig, anhaltend und intensiv auftre-
ten, wodurch der reguldre Unterrichtsbetrieb und der
personliche Bildungserfolg nachhaltig verhindert wer-
den; dabei kann eine iiberaus starke Ausprigung fol-
gender Kompetenzméngel eine entscheidungsleitende
Bedeutsamkeit erlangen :
fehlende Beziehungs- und Gruppenfahigkeit
fehlende Grundmotivation fiir das Lernen
fehlende Regel- und Verabredungsfihigkeit
fehlende Konfliktfahigkeit
fehlende Ausdauer
extremes Riickzugsverhalten
Gewaltausiibung gegen Personen und Sachen

b) unter dem Gesichtspunkt des Verlaufs der Schullaufbahn
- fiir die kein Abschluss mehr erreichbar ist

c) unter dem Gesichtspunkt der Schwere der individuellen
Storung bzw. der Art und des AusmafSes biografischer Bela-
stungen

- die im Anschluss an einen Aufenthalt in der Kinder-
und Jugendpsychiatrie noch einen entlasteten Schon-
raum bendtigen

- die suchtmittelabhéngig sind oder waren

- die Hilfen zur Erziehung gemaf §§ 27 ff SGB VIII er-
halten und entweder besondere Einstiegshilfen bendti-
gen oder aber auf langes schulisches Misslingen zu-
riickblicken und deshalb keine Schulmotivation unter
Regelbedingungen mehr entwickeln kdnnen

- die durch erschwerte Lebenslagen und kritische Le-
bensereignisse (Todesfille, Krankheiten, Gewalt) be-
sonders belastet sind

3. Schulisches Handeln bei Schulverweigerung

Prézisierend sind die Intensitét der inneren Entfernung und der
Umfang der Abwesenheitszeit zu unterscheiden. Diese Ver-
laufsstadien und Gruppen konnen differenziert werden, um von
hier aus Zustidndigkeitsfragen zu stellen und péddagogische
Strategien zu entwickeln:

1L Auffillige Schiilerinnen und Schiiler mit ersten Anzeichen
(z. B. gelegentliches unerlaubtes Fernbleiben)

Warnsignale sind:

Zu-Spat-Kommen, Schulversagen, Mitgliedschaft in einer
schuldistanzierten Clique, beeintrdchtigte Schiiler-Lehrer-Be-
ziehung, unangemessene lange Fehlzeiten bei Bagatellerkran-
kungen, auffillige Passivitit, Riickzug.

ODb es sich um Entstehungsbedingungen von massiver Verwei-
gerung oder um eine kritische aber voriibergehende Entwick-

lungsphase handelt, ist nicht immer schliissig aus der Situation
zu beantworten. Schulisches Handeln kann den weiteren Ver-
lauf aber maBgeblich mit beeinflussen.

Fiir Pravention ist die Schule selbst zustindig. Die Ebenen
schulischer Handlungsmdglichkeiten gehen dabei iiber die
kompetente Unterrichtserteilung hinaus. So sind Einstellungen
und die paddagogische Qualifikation der Lehrkraft, die Schiiler-
Lehrer-Beziehung, das Verhéltnis von Schule und Eltern sowie
die Gestaltung von Schule als Lern- und Lebensraum wichtige
praventiv wirksame Komponenten. Ziel muss es sein, die
Schulakzeptanz und Identifikation mit der Schule bei den
Schiilerinnen und Schiilern zu erhéhen, um dadurch die Attrak-
tivitdt von Fernbleiben zu ddmpfen. Einige zentrale Wirkungs-
faktoren von schulischer Pravention sind daher ein freundli-
ches Schulklima, auBerunterrichtliche Angebote, eine ausge-
prigte Riickmeldungskultur, Schule als Beziehungs-, Erfah-
rungs- und Begegnungsfeld, erfolgsorientiertes Lernen und die
gezielte Arbeit am Klassenklima.

Ein wichtiger Nebeneffekt dieser Zugénge auf alle Schiilerin-
nen und Schiiler kann die integrierende Funktion fiir eher be-
troffene Schiilerinnen und Schiiler sein. Im Feld der Privention
kann die Zusammenarbeit mit Tradgern der Jugendarbeit und
der auflerschulischen Jugendbildung Méglichkeiten der Anrei-
cherung bieten.

Schule ist zustdndig fiir erste Interventionen bei unregelmafi-
gem Schulbesuch. Dabei ist die schulische Intervention als
Programm (A) von der padagogischen Arbeit im Einzelfall (B)
zu unterscheiden.

A.

Jede Schule benétigt ein aktives, strukturiertes Handlungskon-
zept gegen Schulverweigerung. Dieses symbolisiert, dass es
der Schule wichtig ist, dass jeder einzelne Schiiler und jede
Schiilerin regelméfBig kommen. Zu einem solchen Programm
konnte gehoren:

- Beachtung von Ubergingen und Informationsaustausch
iiber schulverweigernde Schiilerinnen und Schiiler (Zu-
sammenarbeit von abgebender und aufnehmender Schule
zum Beispiel beim Schulstufen- und Schulformwechsel)

- Schwinzen zu einem schul6ffentlichen Thema machen, or-
ganisiertes Hinschauen, genaue Wahrnehmung und Aus-
einandersetzung mit der Thematik

- Unterrichts- und Tagesstruktur auf Schwinzen férdernde
Bedingungen untersuchen, Vermeidung von Unterrichts-
ausfall

- Entwicklung einer Konfliktkultur mit Orten der Moderation

- einheitliche und sorgfaltige Eintragung im Rahmen der An-
wesenheitskontrolle

- intensive Kontaktpflege mit Eltern; zeitnahe Reaktion auf
Versdumnisse mit Benachrichtigung der Personensorgebe-
rechtigen bzw. einer Einrichtung der Jugendhilfe (wenn
z. B. ein Kind oder Jugendlicher im Rahmen der Hilfen zur
Erziehung in einem Heim unterbebracht ist)

- Signale an den jungen Menschen, dass sein Fehlen bemerkt
und im Prinzip bedauert wird

- einladende, aufarbeitende, stiitzende Wiedereingliederung
bzw. Riickkehrgestaltung



B.

In der Einzelfallbearbeitung ist die schulische und aulerschuli-
sche Entstehungsgeschichte des Fernbleibens nicht zuletzt mit
dem jungen Menschen selbst zu kléren. Schnelles und konse-
quentes Einsteigen im Anfangsstadium ist geboten. Eine ge-
naue Dokumentation des Fehlens und eine schnelle Informa-
tionsweitergabe an die Eltern sollte obligatorisch sein. Unent-
schuldigtes Fernbleiben ist zu erschweren, Wiedereingliede-
rung padagogisch zu qualifizieren. Dazu gehort die Aufarbei-
tung der im Fernbleiben oft versteckten Konflikte und Proble-
me. Die aktiv gestaltete Ermoglichung einer Riickkehr nach
Versdumnissen mit erhobenem Haupt ohne Vorwiirfe und Bla-
mage wire giinstig. Voraussetzung diirften ein Verstehen der
Lage der Schiilerin und des Schiilers als Person, die AuBerung
von Sorge tliber das Wegbleiben und Fragen nach den Vorstel-
lungen und Wiinschen des jungen Menschen sein. Konkrete
Verabredungen in Form von Kontrakten mit beidseitigen Rech-
ten und Pflichten zwecks Steigerung der Selbstverantwortung
gelten in vielen Féllen in diesem Stadium als bewéhrte Mittel.

1. Gefihrdete Schiilerinnen und Schiiler (regelmdfsiges Fern-
bleiben)

Diese Schiilerinnen und Schiiler kommen iiberwiegend oder
teilweise in die Schule, sind noch familial orientiert, verfiigen
aber hiufig schon liber festere Beziige zu von der Schule gelo-
sten jungen Menschen. Die Schule muss sich daher unbedingt
um eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern bemiihen, um
diese auch in ihrer Verantwortung zur Sicherung des Schulbe-
suchs ihrer Kinder zu starken. Im Stadium der Abbruchsgefahr
ist eine abgestimmte Kooperation mit der Jugendhilfe notwen-
dig. Schulergidnzende Angebote kdnnen zum Beispiel sein: Zu-
sammenarbeit mit dem Allgemeinen Sozialen Dienst des Ju-
gendamtes, mit Jugendhilfetrdgern im Bereich der ambulanten
und stationdren Hilfen zur Erziehung oder der Sozialarbeit an

Schule; Kooperation mit externen Jugendhilfe-Anbietern (Ju-

gendarbeit, Streetwork usw.); Moderation von Konfliktklarung

oder an Runden Tischen durch Mitarbeiterinnen und Mitarbei-
ter der Jugendhilfe; Einsatz von sozialpddagogischen Einzel-
fallhilfen und Gruppenarbeit in engem Kontakt mit dem

Ort Schule. In der Kooperation zwischen Jugendhilfe und

Schule bezogen auf Einzelfille gelten folgende Schritte als be-

wihrt:

- gegenseitige und zeitnahe Information {iber eingeleitete
Schritte (moglichst mit Zustimmung der Betroffenen, an-
sonsten unter Beriicksichtigung des Datenschutzes)

- Austausch iiber Sichtweisen und Belastungen zwecks
Transparenzschaffung

- Klérung tiber die Aufgabenteilung

- Auswertung und Planung der nichsten Schritte

- Beteiligung der Schule an der Hilfeplanung nach § 36
SGB VIII

III. Schulverweigernde Schiilerinnen und Schiiler (massives
Fernbleiben)

Geringere Chancen bestehen fiir Schule bei ,hartndckiger*
Schulverweigerung, wenn:
- das Fernbleiben nicht als Reaktion auf schulische Probleme

entschliisselbar ist und mit auflerschulisch motivierter re-
signativer Sogkraft auftritt

- die Familie in keiner Weise einzubinden ist

- Schiilerinnen und Schiiler in der Klassengemeinschaft kei-
nen ,,Anker haben

- der Kontakt zur Schule v6llig abgerissen ist und positive
Erfahrungen ,,statt Schule” eingetreten sind

- ein von auBerschulischen Maf3stdben gepréigtes Werte- und
Bezugssystem entstanden ist und die Folgen des Fernblei-
bens subjektiv ,,egal gemacht* werden

Hier konnen auBlerschulische Angebote in Kooperation mit der
Jugendhilfe und der Arbeitsverwaltung sinnvoll sein.

4. Schulische und alternative Angebote fiir Schulverweige-
rer

Vielfach fehlen den Kindern und Jugendlichen, die Schule ver-
weigern, angemessene Lernstrategien und grundlegende sozia-
le und kognitive Féhigkeiten. Vorrangige Aufgabe aller Mal3-
nahmen und Projekte muss sein, die Betroffenen wieder an re-
gelméBiges individuelles und gemeinsames Lernen und Arbei-
ten heranzufiihren. Notwendig ist dazu ein klares Regelsystem,
das gemeinsam aufgestellt wird und dessen Einhaltung iiber-
priift werden muss. Soziale Anerkennung, das Arbeiten mit den
vorhandenen Stérken, gemeinsames Bearbeiten von Schwi-
chen und die Mitwirkung der Betroffenen u. a. auf der Basis
von Selbstverpflichtungen sind wesentliche Gestaltungsgrund-
sitze. Fiir das Gelingen der Projekte ist die gezielte Einbezie-
hung der Eltern und die Zusammenarbeit der Lehrkrafte unter-
einander sowie die Kooperation mit der Jugendhilfe notwen-
dig.

In der Primarstufe sollten integrative Projekte hohe Prioritdt
haben. Im Einzelfall werden die eher fiir Jugendliche konzi-
pierten MafBnahmen auch fiir Schiilerinnen und Schiiler der
Primarstufe zu nutzen sein.

Die folgenden Projektangebote sollen als mogliche Anregung
verstanden werden.

Angebote fiir Einzel- oder Kleingruppen

In der Regel handelt es sich um zeitlich befristeten Einzel- oder
Kleingruppenunterricht. Dieser kann auf der Basis der VV -
Kranke Schiiler erteilt werden, wenn bezogen auf den Einzel-
fall die entsprechenden Voraussetzungen vorliegen. Dariiber
hinaus kommen Angebote auf der Grundlage des § 36 Abs. 4
des Brandenburgischen Schulgesetzes in Betracht.

Kinder und Jugendliche, die im Rahmen der Hilfen zur Erzie-
hung in einem Heim untergebracht werden, und fiir die eine so-
fortige Beschulung aufgrund der Gesamtsituation nicht ange-
zeigt ist, konnen gemdlB § 36 Abs. 4 des Brandenburgischen
Schulgesetzes voriibergehend vom Schulbesuch befreit werden
und mit anderen Angeboten auf einen kiinftigen regelmifigen
Schulbesuch gezielt vorbereitet werden.

Einzel- und Kleingruppenunterricht richtet sich des weiteren
an Schiilerinnen und Schiiler mit ausgeprdgten Verhaltensauf-



falligkeiten sowie an Schiilerinnen und Schiiler, die im An-
schluss an eine psychiatrische Behandlung noch nicht am Re-
gelunterricht teilnehmen kdnnen.

Besondere Lerngruppen innerhalb einer Schule

Fiir begrenzte Zeit, in der Regel bis zu einem Schuljahr, kon-
nen aufféllige und gefdhrdete Schiilerinnen und Schiiler einer
Schule aus dem Unterricht herausgeldst werden und entspre-
chend ihrer Fahigkeiten gemeinsam in einer Lerngruppe gefor-
dert werden. Die geltende Stundentafel kann verdndert oder es
konnen andere Schwerpunkte gesetzt werden.

Mit dem Ziel, den Schiilerinnen und Schiilern im praktischen
und handwerklichen Bereich Erfolgserlebnisse zu sichern, kon-
nen beispielsweise die Stunden fiir den Wahlpflichtbereich er-
hoht werden. Der Zeittakt von 45 Minuten kann verdndert wer-
den und dem tatsidchlichen Leistungsvermdgen der Schiilerin-
nen und Schiiler angepasst. An Gesamtschulen werden die lei-
stungsdifferenzierten Facher auf Grundkursniveau erteilt.

Die Bildung von gesonderten Lerngruppen kann je nach Um-
fang auf der Basis einer abweichenden Organisationsform oder
im Rahmen der Sekundarstufen I-Verordnung durchgefiihrt
werden. Unter dieser Voraussetzung kann auch die Bildung von
gesonderten Lerngruppen erfolgen. In jedem Fall ist ein pada-
gogisches Konzept erforderlich. Das Projekt kann in alleiniger
Verantwortung von Schule aber auch in Zusammenarbeit mit
Triagern der freien Jugendhilfe angelegt sein.

Eine besondere Ausgestaltungsform in diesem Rahmen bildet
das Lernen in Praxislerngruppen, das seit dem Schuljahr
2000/2001 an fiinf Standorten des Landes im Modellprojekt
,Flexibilisierung der Ubergangsphase und Berufswahlpass* er-
probt wird. Hier sind schulabschlussgefahrdete Schiilerinnen
und Schiiler aus den Jahrgangsstufen 8 oder 9 einer Schule in
der Regel zwei Tage pro Woche an aullerschulischen Lernorten
tatig und werden die verbleibenden drei Tage in einer separaten
Lerngruppe an der Schule unterrichtet. Das Erreichen eines
Schulabschlusses bleibt fiir die Jugendlichen mdglich.

Schulische Angebotsstelle fiir Schiilerinnen und Schiiler
mehrerer Schulen

Unter einer schulischen Angebotsstelle wird im Rahmen einer
abweichenden Organisationsform ein Angebot fiir auffillige,
vom Schulausstieg bedrohte Schiilerinnen und Schiiler verstan-
den, das auch in Zusammenarbeit mit einem freien Trager der
Jugendhilfe oder dem Jugendamt umgesetzt werden kann.

Aufnahme finden einzelne Schiilerinnen und Schiiler verschie-
dener Sek.I-Schulen einer Region. In der Regel lernen die Ju-
gendlichen in jahrgangsstufenbezogenen Gruppen, wobei die
Stundentafel modifiziert und die Zahl der Unterrichtsfacher re-
duziert wird. Die Lehrkréfte arbeiten in den Fachern und Lern-
bereichen in Anlehnung an die geltenden Rahmenlehrpléne des
Landes. Um fiir die Zeit des Aufenthalts in der schulischen An-
gebotsstelle vertrauensvolle und tragfahige Beziehungen zwi-
schen Jugendlichen und Pddagogen aufbauen zu kénnen, ist es
notwendig, die Zahl der Bezugspersonen gering zu halten.

Grundlage der Arbeit innerhalb ist ein auf die Jugendlichen zu-
geschnittenes padagogisches Konzept, dass neben schulischer
Forderung auch eine sozialpddagogische Begleitung enthilt.
Die schulische Angebotsstelle befindet sich in der Regel nicht
in den Rdumen der Schule. Rechtlich werden die Schiilerinnen
und Schiiler der Stammschule des Projekts zugeordnet. Der
Aufenthalt im Projekt ist zeitlich befristet und sollte in der Re-
gel nicht langer als ein Schuljahr dauern.

Schulverweigererprojekte

Schulverweigererprojekte konnen je nach Vorliegen der Vor-
aussetzungen im Rahmen einer abweichenden Organisations-
form durchgefiihrt werden. Die Genehmigung kann nur auf der
Basis eines ausfiihrlichen pddagogischen Konzepts erteilt wer-
den. Da bereits iibertragbare Erkenntnisse aus einem erfolg-
reich verlaufenen Schulversuch vorliegen, ist die Durchfiih-
rung als Schulversuch geméll § 8 Abs. 4 des Brandenburgi-
schen Schulgesetzes grundsétzlich nicht erforderlich.

Schulverweigererprojekte richten sich an Jugendliche, die
durch Schule nicht mehr erreicht werden. Die betreffenden Ju-
gendlichen erhalten in dem ortlich auflerhalb von Schule ange-
siedelten Projekt die Moglichkeit, ihre Schulpflicht qualifiziert
zu erfiillen und die Berufsbildungsreife zu erwerben. Weitere
wesentliche Ziele sind sowohl die psychosoziale Stabilisierung
der Jugendlichen als auch ihre Vorbereitung und Orientierung
auf einen Beruf.

In der Regel umfasst der Aufenthalt im Projekt die letzten bei-
den Schulbesuchsjahre. Eine Riickfiihrung an eine Regelschule
ist nicht vorgesehen. Organisatorisch sind Schulverweigerer-
projekte an eine Trégerschule angebunden. Da neben der schu-
lischen Forderung i. d. R. auch eine sozialpddagogische Forde-
rung notwendig ist, handelt es sich grundsétzlich um gemein-
same Projekte von Jugendhilfe und Schule. Die Zusammenar-
beit zwischen den Beteiligten wird durch eine schriftliche Ver-
einbarung geregelt.

Fiir die betreffenden Jugendlichen ist i. d. R. ein Erziehungshil-
febedarf gemal §§ 27 ff SGB VIII gegeben. Voraussetzung fiir
die Leistungsgewdhrung sind daher ein Antrag der Eltern und
die Priifung des Hilfebedarfs durch sozialpddagogische Fach-
krifte.

Inhaltlich wird allgemein bildender Unterricht in Anlehnung
an die Rahmenplidne der Sekundarstufe I auf dem Niveau der
Jahrgangsstufen 8 und 9 angeboten. Hinzu kommen produkto-
rientierte Arbeit in Werkstétten, Praxislernen an auBlerschuli-
schen Lernorten sowie verpflichtende Wahlangebote im Frei-
zeit- und Erlebnisbereich.

Individuelle Praxislernplitze

Einzelne Jugendliche, die sich im 9. oder 10. Schulbesuchsjahr
befinden und fiir die ein Schulverweigererprojekt nicht die ge-
eignete Mallnahme darstellt bzw. fiir die ein solches Projekt re-
gional nicht vorhanden ist, konnen ihre Schulpflicht im Rah-
men von Praxislernplitzen erfiillen.

Der allgemeinbildende Ansatz des Praxislernens umfasst pro-



duktives Handeln am auferschulischen Lernort, Theorie, Le-
bensbezug, Berufsorientierung und eine individuell ausgerich-
tete Perspektiventwicklung fiir die betreffende Schiilerin bzw.
den Schiiler.

Diese auf den Ausnahmefall beschrinkte Form der Schul-
pflichterfiillung kann auf der Basis von § 36 Abs. 4 des Bran-
denburgischen Schulgesetzes ermoglicht werden, erfordert
aber eine individuelle Forderplanung und ein abgestimmtes
Konzept, das in jedem Fall auch Praxisbegleitung einschlief3t.
Die Erlangung eines Schulabschlusses ist in diesem Rahmen
grundsdtzlich nicht moglich.

5. Handlungsrahmen von Schule in Kooperation mit Ju-
gendhilfe

Um Konzepte fiir die Zielgruppe realistisch und im Sinne von
Kooperationsmodellen zu entwickeln, miissen Aufgaben, Vor-
aussetzungen und Grenzen von Schule und Jugendhilfe be-
stimmt werden. Angebote der Schule und der Jugendhilfe er-
setzen einander nicht.

Schule ist ein allgemeiner und vorrangiger Bestandteil der Le-
bensorganisation aller Kinder und bindet damit verpflichtend
ziel- und ablaufbestimmend Tagesabldufe und Lebenszeiten.
Die Schule verfiigt iiber einen eigenen Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag. Fiir die Einhaltung der Schulpflicht und die Be-
folgung der grundlegenden Verhaltensanforderungen sind die
Personensorgeberechtigten (in der Regel also die Eltern) ver-
antwortlich. Bei Nichteinhaltung sind geméf3 dem Brandenbur-
gischen Schulgesetz Sanktionen vorgesehen, so dass die Schu-
le direkte Einwirkungsmoglichkeiten hat.

Die Jugendhilfe ist fiir einen Teil der Kinder und Eltern ein zu-
sitzlicher Bestandteil der Entwicklungswelt. Jugendhilfe soll
gemdl ihrem gesetzlichen Auftrag Eltern bei der Erziehung
und der Realisierung forderlicher Entwicklungsbedingungen
beraten und begleiten, die Kinder und Jugendlichen selbst bei
der Lebensbewiltigung unterstiitzen sowie das Wohl der jun-
gen Menschen schiitzen, Benachteiligung abbauen und positive
Lebensbedingungen schaffen. Die Jugendhilfe verfiigt iiber
keinen eigenstdndigen, sondern einen den Elternpflichten und -
rechten nachgeordneten Auftrag. Fiir das Tatigwerden der Ju-
gendhilfe ist ein durch Freiwilligkeit und Einvernehmen ge-
préagtes Antragsverhéltnis zwischen Eltern und Jugendhilfe mit
Elementen wie zum Beispiel Beratung und Aushandlung cha-
rakteristisch sowie grundsitzlich die Akzeptanz der Angebote
durch die jungen Menschen.

Schule ist in der Pflicht, sich des Problems der Schulverweige-
rung anzunehmen, schulverweigernden Schiilerinnen und
Schiilern nachzugehen und schulische Konzepte und Angebote
zu entwickeln, im Einzelfall zu differenzieren und fortzu-
schreiben. Allerdings erlebt eine bedenklich groe Zahl von
Kindern Schule heute als unerheblichen und sinnlosen Ort und
akzeptiert die Institution nicht mehr als verpflichtenden Teil
der Lebensgestaltung. Die Zusammenarbeit von Schule und Ju-
gendhilfe wird dann erforderlich, wenn die Schule selbst ihren
Integrationsauftrag fiir einen Teil der Schiilerinnen und Schiiler
nicht im individuell er- forderlichen Umfang wahrnehmen
kann. Fiir den Bereich der Schulverweigerung gibt es keine Al-

leinzusténdigkeiten, so dass eine Aufgliederung in durch Schu-
le erreichbare und nichterreichbare junge Menschen mit ent-
sprechender Funktionsteilung fiir Schule und Jugendhilfe nicht
gerechtfertigt ist.

Die Schwierigkeiten dieser jungen Menschen als Folge kom-
plexer Notlagen oder individueller Beeintrachtigungen kdnnen
durch das System Schule nicht allein aufgefangen werden.
Auf Grund von Stofforientierung, Gruppenlernen und Lei-
stungsprinzip im Rahmen von Rollenerwartungen an Schiile-
rinnen und Schiiler sind die Erfiillung besonderer Anerken-
nungs- und Erziehungsbedarfe und am Einzelfall orientierte
Vorgehensweisen fiir die Schule nur bedingt moglich. Die Ju-
gendhilfe verfiigt tiber andere Moglichkeiten, qualifizierte Hil-
fen bei schulischer Uberlastung und (vollzogener) Desintegra-
tion einzusetzen. Eine vollstdndige Abkoppelung der Schiile-
rinnen und Schiiler vom schulischen Regelangebot hin zu rei-
nen ,Jugendhilfe-Projekten” wiirde allerdings der priméren
Zustiandigkeit der Schule nicht entsprechen. Dartiber hinaus
besteht die Gefahr, dass Regelanforderungen und Reintegra-
tion in den Hintergrund geraten

Die Jugendhilfe hat zwar nicht prinzipiell, aber fallbezogen
héufig eine Mit-Zustdndigkeit bei Schulverweigerung. Schul-
distanziertes Verhalten von Kindern und Jugendlichen sollte
zunidchst schulische Unterstiitzungs- und Forderiiberlegungen
in Gang setzen. In den Fillen, in denen Schule allein tiberfor-
dert ist, konnte eine Hilfeplanung im Rahmen einer Hilfe zur
Erziehung entsprechend SGB VIII notwendig werden. Diese
Hilfeplanung ist nachrangig, aber mit den schulischen Angebo-
ten zu verbinden. So entstehen fachliche Orientierungen und
zentrale Verantwortlichkeiten mit Aussagen {iber Orte, Inhalte
und Personen. Die Beteiligung der Eltern und wenn mdglich
der Betroffenen ist zentraler Bestandteil dieser Forder- und
Hilfeplanung.

Auch bei gemeinsamen Projekten von Schule und Jugendhilfe
erfordert die Sicherung des Bildungsweges fiir Kinder und Ju-
gendliche der beschriebenen Zielgruppe den Bezug zu einer
konkreten Schule. Im Regelfall sollen die Jugendhilfeeinrich-
tung und die kooperierende Schule regional verbunden und das
Konzept so schulnah wie moglich und nétig ausgerichtet sein.
Die Bildungsanteile im Sinne der Erteilung von Unterricht sind
dabei durch Schule abzusichern. Im Netz der sozialrdumlichen
Angebotsstruktur der Jugendhilfe hat die Vernetzung Vorrang
vor der Errichtung von Parallelangeboten oder gar von Paral-
lelstrukturen.

6. Moglichkeiten zur Gestaltung der Kooperation

Strategien im Umgang mit Kinder und Jugendliche, die Schule
verweigern, liegen primdr im Verantwortungsbereich der Schu-
le. Sie sind aber hdufig auch zugleich Zielgruppe der Jugend-
hilfe. Beide Systeme haben, im Rahmen ihrer gesetzlichen
Aufgaben Angebote zu entwickeln, die diesen jungen Men-
schen angemessene Forderungs- und Unterstiitzungsmdglich-
keiten bieten. Erforderlich ist dafiir eine enge Kooperation.

Fiir die dazu notwendigen Abstimmungsprozesse zwischen Ju-
gendhilfe und Schule bedarf es einer partnerschaftlichen Kul-
tur des Umgangs miteinander. Diese sollte u. a. gekennzeichnet



sein durch Offenheit, Gleichwertigkeit, Vertrauen und Respekt
vor der Leistung des Gegeniibers. Die Anerkennung der An-
dersartigkeit des Partners, die eigene Kompromissbereitschaft
und die Wertschitzung von Engagement und konkretem Bemii-
hen der Nachbarprofession sind wichtige Voraussetzungen fiir
ein erfolgreiches Arbeitsbiindnis beider Systeme im Interesse
der Kinder und Jugendlichen.

Moglichkeiten zur Kooperation erdffnen sich in Form der Sy-
stemkooperation, der Projektkooperation und der Zusammen-
arbeit bezogen auf den konkreten Einzelfall.

Nach der Problemfeststellung ist folgende Schrittfolge fiir die

Zusammenarbeit sinnvoll:

- Problemanalyse und Selbstkldrung
Was genau ist das Problem und wie stellt es sich dar? Wel-
che Ziele verfolge ich/verfolgt meine Einrichtung? Was ha-
be ich/haben wir zur Erreichung der Ziele bisher selbst ge-
tan? Was wire dariiber hinaus von meiner/unserer Seite in
Zukuntft leistbar?

- Ansprache von potentiellen Kooperationspartnern im eige-
nen und im anderen System und Organisation eines ,,Run-
den Tisches®, hier:

« Zielformulierung. Alle Seiten verstindigen sich iiber
gemeinsame und getrennte Interessen und Ziele

e Bestimmung von Schnittmengen und Konsensbildung

e Verabredung der weiteren Vorgehensweise

- Weitere Schritte kdnnten u. a. sein:

* Genaue Recherche in den Bereichen Jugendhilfe und
Schule, u.a. zur Problemlage, zu eigenen Handlungs-
moglichkeiten bzw. -ressourcen

* Bildung einer Ad hoc-Arbeitsgruppe mit zeitlicher Be-
fristung, die an der Zielstellung des ,,Runden Tisches*
arbeitet, Verabredungen konkretisiert bzw. umsetzt

* Bildung einer mittelfristig angelegten Arbeitsgruppe,
die sich kontinuierlich trifft, z. B. besserer Information,

Erhohung der gegenseitigen Akzeptanz und reibungs-
loserer Ubernahme im arbeitsteiligen Wirken, zwecks
punktueller Ressourcenbiindelung, zwecks mittelfristi-
ger strategischer Planung bzw. zwecks quantitativer
und qualitativer Steigerung von konzeptionell, perso-
nell und strukturell abgesicherter Zusammenarbeit

*  Entwicklung eines gemeinsamen Projektes

Um Kooperation gelingend zu gestalten und nachhaltig zu sta-

bilisieren, sind folgende Strukturelemente hilfreich:

- Feste Ansprechpartner, die in ihrem System iiber Kompe-
tenz und Befugnis verfligen und in interne Strukturen ein-
gebunden sind

- Anbindung neuer Projekte und Kooperationsvorhaben an
vorhandene Strukturen priifen, um Verbindlichkeit herzu-
stellen und um Doppelstrukturen zu vermeiden

- Gemeinsame Planung der Aktivititen, klare Beschreibung
der Aufgabenstellungen und Rollen fiir alle Beteiligten

- Verbindlichkeit. Ergebnisse und Verabredungen sollten in
schriftlichen Arbeitskontrakten festgehalten werden. Bere-
chenbare Zeiten, Orte, Beauftragungen, Ubernahme in
Schul- und Jugendhilfekonzepte, Geschiftsverteilungsplé-
ne, Stellenbeschreibungen etc. und die Entwicklung von
Standards sorgen fiir eine strukturelle Absicherung des
Projektes

- Begleitung, Uberpriifung, Ergebniskontrolle. Auswertun-
gen und Riickmeldungen sind unverzichtbar. In regelmafi-
gen Abstinden miissen anstehende Probleme geklédrt und
die Zielerreichung tiberpriift werden

- Beriicksichtigung aller Kooperationsebenen

- Einbezug externer Erfahrungen, Beratung durch kompe-
tente Dritte. Hilfreich konnten u.a. sein: Vernetzung mit be-
stehenden Projekten, Konzeptberatung und Projektbeglei-
tung durch die Landeskooperationsstelle Schule - Jugend-
hilfe, Nutzung des dortigen Informationspools



